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Timothy Snyder: Uber Tyrannei (2017)



Vorwort

Die Arbeit mit Bildmedien ist fiir einen modernen, kompetenzorientierten Politikunterricht, dessen Grundan-
liegen die Entwicklung eines reflektierten und selbstreflexiven Politikbewusstseins der Schiiler*innen ist, un-
verzichtbar.

Politik wird zunehmend visuell vermittelt und rezipiert - und kann ohne ihre spezifische Bildsprache heute kaum
noch verstanden werden. Politische Meinungsbildungsbildungsprozesse unterliegen der Multimodalitat von
moderner politischer Kommunikation, bei der Bildern — zumeist in Kombination mit Texten, Tonen und anderen
Elementen - eine herausragende Stellung zukommt. Sie sind es, die mehr und mehr unsere subjektiven Vorstel-
lungsmodi von Politik pragen.

Speziell durch die Digitalisierung unseres Alltags und - befeuert durch die Corona-Pandemie — des schulischen
Lernens miissen visuelle Medien vermehrt auch im Politikuterricht Einzug halten. Dominierten vor einigen Jah-
ren noch Wahlplakate und Zeitungsartikel, riicken nun zusatzlich Social-Media-Kandle wie Youtube oder Insta-
gram und TikTok ins Zentrum des Interesses. Genau dieser Notwendigkeit versucht diese Handreichung Rech-
nung zu tragen.

Bildliche politische Manifestationen und der Umgang mit diesen im Unterricht unterstiitzen das Anliegen, Poli-
tische Bildung nicht bloB als Institutionenkunde engzufiihren, sondern allen voran als Auseinandersetzung mit
kontroversen politischen Sachverhalten und als Anregung zur politischen Partizipation zu verstehen. Dieses
Ansinnen spiegelt sich auch in normativen Vorgaben von Lehrplanen der Primar- und Sekundarstufe wider.

Das Bundeszentrum fiir Gesellschaftliches Lernen der Padagogischen Hochschule Salzburg Stefan Zweig (NCoC)
setzte hier in den vergangenen Jahren wiederholt unterrichtsmethodische Impulse entsprechend der am ge-
samten Standort Salzburg gepflegten Ausrichtung der Politik- und Geschichtsdidaktik, die neben empirischen
und theoretischen Momenten ebenso pragmatische Aspekte der Unterrichtsarbeit aufgreift. Zahlreiche Publi-
kationen und nicht zuletzt eine Suchmaschine auf der Homepage www.geschichtsdidaktik.com zeigen unter
anderem Moglichkeiten der Auseinandersetzung mit visuellen politischen Manifestationen auf.

In dieser Handreichung finden sich in den einzelnen Beitrdgen verschiedenste politisch relevante Bildtypen
zur Beschéftigung im Unterricht von der Primarstufe bis zur Sekundarstufe Il. Zudem werden Arbeitsauf-
trdge und Materialien angeboten, die auf die Anbahnung verschiedener Fahigkeiten und Fertigkeiten politischen
Denkens abzielen. Dabei werden in allen Beitragen Moglichkeiten zur Differenzierung genannt und Follow-Up-
Aktivitaten fur den weiteren Unterricht skizziert.

Es ist das Ansinnen dieser Handreichung, einen politikdidaktisch fundierten, aber vor allem fiir Schiiler*innen
und Lehrkréfte spannenden Unterricht zu unterstiitzen und Moglichkeiten politischen Lernens im Umgang mit

digitalen und analogen Bildmedien aufzuzeigen.

Wir mochten uns auf diesem Weg auch bei den Autor*innen anderer Padagogischer Hochschulen und Universi-
taten fir ihre Mitarbeit bedanken.

Robert Hummer, ElImar Mattle und Simon Morwald
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Visuelle Politik als Gegenstand politischen Lernens
Grundlagen - Herausforderungen — Empfehlungen

Grundlegende Zielsetzung von schulischer Politi-
scher Bildung ist es, Lernende durch die Vermitt-
lung fachspezifischer Kompetenzen in die Lage zu
versetzen, selbststandig politisch zu denken und zu
handeln. Es l3sst sich kaum bezweifeln, dass die Ein-
[6sung dieses Anspruchs auch auf Lernangebote an-
gewiesen ist, die sich an den vielfaltigen Problemen
und Konflikten der politischen Wirklichkeit orientie-
ren und politisches Lernen entlang damit verbunde-
ner ,Realsituationen” ermdglichen (vgl. z.B. Massing,
2017, 158). Gleichsam kann Politische Bildung nicht
singuldr aus Sicht der Politik als Gegenstand gedacht
werden. SchlieBlich hangt die Wirksamkeit politischer
Lehr-Lernprozesse nicht zuletzt davon ab, ob es dabei
gelingt, die lebensweltlichen Erfahrungen lernender
Subjekte und ihre davon gepragten Vorstellungen zu
integrieren sowie an diese effektiv anzuknipfen (vgl.
z.B. Buchberger, Eigler & Kiihberger, 2020, 8). Damit
stehen Politiklehrer*innen vor der nicht immer einfa-
chen Aufgabe, Lernvorhaben sowohl am Lerngegen-
stand Politik in seinen verschiedenen Dimensionen
und Erscheinungsformen als auch an den Lernenden
und ihren unterschiedlichen politikbezogenen Vorer-
fahrungen und Vorstellungen auszurichten (vgl. May,
2015, 50-54; Reinhardt, 2018, 53-54; 2020, 210-211).

Zwei didaktische Perspektiven: Lerngegenstand
und Lernende

Gegenstands- und Subjektorientierung konnen als
didaktische Paradigmen gesehen werden, die in ihrer
Gegensatzlichkeit zwar ein Spannungsfeld bilden, auf
der Zielebene der Politischen Bildung aber gleicher-
mal3en relevant sind (vgl. Henkenborg, 2012, 35-36).
Beispielhaft veranschaulichen lasst sich dies anhand
des Kontroversitatsprinzips, das sich aus beiden Blick-
winkeln gut begriinden lasst. Aus Gegenstandssicht
leitet sich dieses aus der kontroversen Grundstruktur
des Politischen ab, der es sowohl in der Darstellung
von als auch im Umgang mit politischen Inhalten im
Unterricht gerecht zu werden gilt. Aus Subjektpers-
pektive kann das Kontroversitdtsprinzip wiederum
als didaktischer Hebel verstanden werden, um Schi-
ler*innen die Moglichkeit zu eréffnen, sich im Unter-
richt mit eigenen und fremden politischen Stand-
punkten und Wertorientierungen zu befassen und
sich in Relation zu Andersdenkenden politisch selbst
verorten zu lernen (vgl. Autorengruppe Fachdidaktik,
2017, 127; umfassender z.B. Petrik, 2012, 32-36).

Gegenstands- und Subjektperspektive sind im ge-
gebenen Zusammenhang auch deshalb von Bedeu-

tung, weil sie dabei helfen kénnen, Fragen des poli-
tischen Lernens aus unterschiedlichen didaktischen
Blickwinkeln zu betrachten. Aus diesem Grund sind
diese beiden Perspektiven auch strukturgebend
fir die folgenden Uberlegungen, die das Verhiltnis
zwischen der Politischen Bildung und der visuellen
Seite des Politischen ndher bestimmen wollen. Dem
gilt es die nahezu triviale Bemerkung vorauszuschi-
cken, dass die Politische Bildung wie nur wenige an-
dere Unterrichtsgegenstande auf die Bezugnahme
auf aktuelle Sachverhalte angewiesen ist (vgl. Vock,
2020, 6-7). Deren mediale Darstellung unterliegt ak-
tuell einem Transformationsprozess, der sowohl den
Wechsel der politischen Leitmedien als auch der poli-
tischen Kommunikationsstruktur umfasst. Im Bereich
der Leitmedien wurden die Zeitungen bereits vor lan-
gerer Zeit vom Fernsehen abgel6st, wahrend gegen-
wartig internetbasierte digitale Medien im Begriff
sind, zum neuen politischen Leitmedium zu werden
(vgl. Besand, 2014, 97-100). Diese Veranderungen
wirken sich auf den Lerngegenstand Politik aus, ver-
andern dessen Antlitz und spiegeln sich zudem in der
Lebenswelt heutiger Lernender deutlich wider, wes-
halb sie im Rahmen der Politischen Bildung nicht ig-
noriert werden konnen (vgl. Oberle, 2017, 191-192).
Im Gegenteil: ,Authentische Lernsituationen in den
Aufgabenstellungen vertiefen den Bezug zur Lebens-
welt der Schilerinnen und Schiler. Sie sind von den
Lehrkréften zu identifizieren und von ihnen in die
Aufgaben zu integrieren. (Richter, 2015, 22)

Politik als ,Politik der Bilder”
(Gegenstandsperspektive)

Mit der medienkulturellen Transformation und dem
Wechsel der politischen Leitmedien verdndern sich
auch die Erscheinungsformen des Politischen. Dahin-
gehend kann kaum daran gezweifelt werden, dass
mit der Verschiebung hin zu digitalen Medien visu-
ell gepragte Darstellungen von Politik massiv an Be-
deutung gewonnen haben: ,Starker als ja zuvor pra-
gen Bilder Kultur, Gesellschaft und Politik” (Kohout
& Ullrich, 2021, 7). Visualitat ist langst ,eine zentrale
Komponente politischen Handelns und politischer
Kommunikation” geworden (Bernhardt, Liebhart &
Pribersky, 2019, 50). ,Politische Kommunikation ohne
Bilder ist nicht vorstellbar”, stellen Bernhardt und
Liebhart (2020, 9) treffend fest. Bezugswissenschaf-
ten wie die Kommunikations- und Politikwissenschaft
sprechen in diesem Zusammenhang von einem
Jconic turn’, einer deutlich gestiegenen ,Macht der
Bilder” bei gleichzeitigem ,Ende der Dominanz des

Robert Hummer, ElImar Mattle & Simon Mérwald
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Sprachlichen” (Goll, 2013, 256). Visuelle Politik gilt
mittlerweile aus gutem Grund als anerkannter For-
schungsbereich der Politikwissenschaft.

Doch welche ,Bilder” sind im Konkreten gemeint,
wenn im gegebenen Zusammenhang von der,Macht
der Bilder” die Rede ist? Dieser Begriff umfasst prinzi-
piell alle stehenden wie bewegten Bilder, die offent-
lich eine politische Kontextualisierung erfahren. Be-
standteile dieses Verstandnisses sind sowohl konkrete
Abbilder als auch von ihnen hervorgebrachte Denk-
bilder (vgl. Bernhardt, Liebhart & Pribersky, 2019, 46).
Letztere beinhalten visuell vermittelte Vorstellungen
von Staat, Gesellschaft und Politik ebenso wie die von
Bildern beférderten ,Images” von Akteur*innen der
politischen Kommunikation. Dazu sind nicht nur in-
dividuelle Personlichkeiten zu zdhlen, sondern eben-
so kollektive Akteur*innen der Interessenartikulation
(z.B. Blrger*innen-Initiativen), der Interessenaggre-
gation (z.B. Parteien) sowie der Politikdurchsetzung
(z.B. Regierung), mit denen die einzelnen Personlich-
keiten assoziiert werden (vgl. Donges & Jarren, 2017,
111-112).

Abb. 1: US-Prdsident Barack Obama mit dem Frauenfulballteam der USA
in Washington, 2015. Die Zusammenkunft fand im Rahmen des offiziellen
Empfangs fiir die FuBballerinnen nach Gewinn der Weltmeisterschaft im
WeilBen Haus statt. Dieses Selfie wurde in der Folge auch von der Presse-
stelle des Prdsidenten verbreitet — wohl auch zur visuellen Imagebildung
von Obama als locker agierender, modern denkender Prdsident ohne Al-
liiren und Beriihrungsdngste.

Gleichsam stellt die politische Kommunikation mit
Bildern keine Einbahnstrale dar, zumal sich politi-
sche Bildlichkeit im digitalen Zeitalter keineswegs
auf rezeptive Momente reduzieren lasst (vgl. Besand,
2014, 98-99). Vormals eher passive Mediennutzer*in-
nen partizipieren im digitalen Raum zunehmend ak-
tiv an der Aufbereitung, Verbreitung und Deutung
medial vermittelter Informationen. Konzepte von
Autorschaft, Produktion und Rezeption verdandern
sich (vgl. Kohout & Ullrich, 2021, 8). Bilder, die mit
einer spezifischen Deutungsabsicht veréffentlicht
werden, konnen in digitalen Teiloffentlichkeiten in
neue Deutungsrahmen (,Frames”) gesetzt und mit
gegenldufigen Bedeutungen versehen werden (vgl.

Strobel, 2020, 110-111), nicht zuletzt im Kontext von
Rechtspopulismus (vgl. Hirschmann, 2017, 188-191).
Als digitale Dateien sind sie fluid und mobil. Speziell
in den Sozialen Medien werden sie aktiv weiterver-
wendet, entweder in originaler oder abgewandelter
Form, teils mit Effekten versehen oder mit anderen
Elementen kombiniert. Bildformate wie Memes, GIFs
oder Kurzvideos sind allesamt Ausdruck dieser neuen
digitalen Bildkultur (vgl. Kohout & Ullrich, 2021, 7-8).

Anmerken lieBe sich an dieser Stelle, dass visuelle
Komponenten des Politischen nicht erst mit der Digi-
talisierung als bedeutsam erachtet werden, sondern
auch schon in Zeiten der Dominanz audiovisueller
Leitmedien sowohl die politische (Selbst-)Darstel-
lung als auch politische Diskurse und Entscheidun-
gen nachhaltig pragten und beeinflussten. Hofmann
(2004, 309) etwa sprach schon vor knapp zwei Jahr-
zehnten ,von einem Wandel von einer eher logozen-
trischen zu einer eher ikonozentrischen politischen
Kultur” und verwies gleichsam darauf, dass Begriffe
wie ,imagic turn”, ,iconic turn” oder ,pictoral turn”im
wissenschaftlichen Diskurs bereits in den 1990er-Jah-
ren auftauchten. Dabei sollte allerdings nicht tber-
sehen werden, dass selbst im Rahmen einer primar
ikonozentrischen politischen Kultur das Sprachliche
nicht verschwindet. Bilder treten nur selten in iso-
lierter Form auf, sondern in aller Regel im Zusam-
menspiel mit Text, Sprache oder Ton - ganz im Sinne
jener fiir die moderne politische Kommunikation so
charakteristischen Multimodalitat. Aus diesem Grund
erschlieBt sich auch die Bedeutung einer visuell ge-
pragten politischen Botschaft weniger aus dem Bild
selbst, sondern eher aus dem komplexen Zusammen-
wirken von Bildmotiv, Bildtext und dem jeweiligen
Kontext (vgl. Bernhardt & Liebhart, 2020, 25). Auch
Strategien der gezielten Einpassung von Bildern in
politische Deutungsrahmen (,Frames”) sind in aller
Regel auf sprachliche Aspekte angewiesen (zum poli-
tischen ,Framing” vgl. Wehling, 2017, 42-45).

Diese Bemerkungen dienen primar der differenzier-
ten Betrachtung und sollten die enorme Bedeutung
der visuellen Komponente des Politischen keinesfalls
in Abrede stellen, im Gegenteil. Die fortgeschrittene
Digitalisierung und das Aufkommen von internetba-
sierten Sozialen Medien hat zu einem weiteren An-
wachsen jener,Bilderflut” gefiihrt, die viele Menschen
- und wie unten naher ausgefiihrt auch und vor allem
Jugendliche - liber ihre Smartphones tagtdglich re-
zipieren und an deren Produktion und Verbreitung
sie teilweise selbst beteiligt sind (vgl. Kohout & UlI-
rich, 2021, 8). Diese Entwicklungen spiegeln sich ein-
deutig im Politischen wider. Politik wird zunehmend
visuell vermittelt und rezipiert - und kann ohne ihre
spezifische Bildsprache heute kaum noch verstanden
werden. Deshalb ist es auch geboten, im Rahmen der
Politischen Bildung den analytischen Umgang mit
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Bildern noch starker in den Blick zu nehmen (vgl. Be-
sand, 2014, 100), wie das Hamann (2019, 11) mit seiner
Forderung nach einem ,bildkompetenten” Unterricht
im geschichtsdidaktischen Kontext zum Ausdruck ge-
bracht hat. Diese Forderung findet sich nicht zuletzt
in osterreichischen Lehrplanen wieder und wird im
letzten Abschnitt dieses Textes im Kontext der Poli-
tischen Bildung explizit unterstrichen. Zuvor ist aus
Perspektive des Gegenstands jedoch der Frage nach-
zusplren, welche weiteren Spezifika mit dieser neuen
— Uiber die entsprechenden Informations- und Kom-
munikationstechnologien primar digital vermittelten
- politischen Bildlichkeit einhergehen und inwiefern
sich dadurch das Politische im Gesamten verandert.

Funktionen von Bildern im politischen Kontext

Fir die Entwicklung eines tiefergehenden Verstand-
nisses fir visuelle Politik empfiehlt es sich, sich jenen
groBeren politisch-kulturelleren Zusammenhang ins
Bewusstsein zu rufen, in dem sich die Bildsprache des
Politischen artikuliert. Dahingehend sind aus der poli-
tischen Kulturforschung tberaus deutliche Hinweise
zu vernehmen, dass die politische Sphare im Sinne
einer ,kulturellen Wende der Politik” mehr und mehr
von informelleren kulturellen Praktiken gepragt wird,
die eher Beziige zu Unterhaltungs- und Lifestyle-The-
men aufweisen als zu klassischen Themen der insti-
tutionellen Politik. Diese Praktiken mogen auf den
ersten Blick vor- oder gar unpolitisch wirken, tragen
jedoch - zumindest subtil - dazu bei, Wahrnehmun-
gen und Vorstellungen von Politik zu beeinflussen
(vgl. Diehl, 2019, 44-45). Auch vor diesem Hintergrund
ist die Politische Bildung gut beraten, unter Rickgriff
auf einen weiter gefassten Politikbegriff darauf Bezug
zu nehmen, um lebensweltlich gepragte Wahrneh-
mungen und Vorstellungen Lernender fiir politische
Lehr-Lernprozesse anschlussfahig zu machen (vgl.
Kihberger, 2015, 125).

& borisjohnson...

Abb. 2: Screenshot des Instagram-Profils des britischen Premierministers
Boris Johnson. Das Beispiel steht stellvertretend fiir die Selbstdarstellung
moderner Spitzenpolitiker*innen im digitalen Raum. Politik wird dabei
personalisiert vermittelt, Berufliches und Privates sind gleichermal3en Teil
der Inszenierung.

Nicht selten kommt Bildern im skizzierten Zusammen-
hang eine bedeutsame Funktion zu. Diese fungieren
dabei als Medium, (iber das etwa bestimmte Vorstel-
lungen von Staat, Gesellschaft und Politik vermittelt,
die Bedeutung einzelner Politikfelder unterstrichen
oder auch die Ndhe zu bestimmten Personengruppen
oder sozialen Milieus suggeriert wird. Bildbotschaften
aktivieren dabei das historische und kulturelle Wissen
ihrer Empfanger*innen und werden mittels Assozia-
tion als implizite politische Argumente wirksam (vgl.
Bernhardt & Liebhart, 2020, 26-27). So entfaltet bei-
spielsweise ein Bild, das eine Politikerin oder einen
Politiker bei der Visite einer Gefllichtetenunterkunft
zeigt, als implizites Argument eine andere Wirkung
als ein Bild von derselben Person beim Besuch einer
Polizeistation. Zudem kommt es selbstverstandlich
auch im Rahmen von visueller Politik zu Verstandi-
gungen dariiber, was politisch sagbar und machbar
ist.,In Bildern, Inszenierungen und Diskursen werden
sowohl demokratisierende als auch antidemokrati-
sche Konzepte getestet’ Erfahren sie Resonanzin der
Offentlichkeit und in der Bevélkerung, kann sich die
Lage in die eine oder in die andere Richtung entwi-
ckeln (Diehl, 2016, 12)
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Abb. 3: Im Zuge der Fulball-Europameisterschaft 2021 unterlegte der
Osterreichische FulSballklub Blau-Weif3 Linz sein Logo auf Instagram tem-
pordr mit den Regenbogenfarben. Die visuelle Solidaritdtsbekundung
mit der LGBTQI+-Community rief in der Kommentarspalte kontroverse
Reaktionen hervor. Das Beispiel zeigt die Dynamik von visueller Kommu-
nikation und macht zudem deutlich, dass identitdtspolitische Fragen in
unterschiedlichen Teil6ffentlichkeiten diskutiert werden, wo auch Lernen-
de informell mit Politischem in Kontakt kommen.

Haufig werden solche visuell vermittelten Deutungs-,
Imaginations- oder auch Identifikationsangebote
Uber einzelne Politiker*innen kommuniziert, die
trotz — oder vielleicht sogar aufgrund - der gestiege-
nen Komplexitat des politischen Prozesses haufig im
Mittelpunkt der medialen Politikdarstellung stehen
(vgl. Bernhardt & Liebhart, 2020, 15). Medien férdern
schlieBlich ,aus ihrer Eigenlogik heraus eine perso-
nenzentrierte Sicht auf Politik” (Donges & Jarren,
2017, 127). Personalisierung und Privatisierung ge-
hen in diesem Zusammenhang hadufig Hand in Hand.
Speziell Spitzenpolitiker*innen inszenieren sich dabei
gerne als ,ganzer Mensch”. Neben der Berufsrolle ist
gleichermaBlen das Privatleben Teil der Darstellung.
Das Private erhalt dadurch eine politische Aufladung.
Darstellungspolitik dieser Art kann in weiterer Folge
jedoch auch auf Ebene der Verhandlungs- bzw. Ent-
scheidungspolitik wirksam werden. Schlie3lich sind
Machterwerb und Machterhalt sowie politische Ver-
handlungspositionen nicht unwesentlich vom Gelin-
gen der eigenen Darstellungspolitik abhangig (vgl.
Dorner, 2015, 25-28), die wiederum zu einem nicht
geringen Teil auf visuellen Aspekten beruht.

Die Griinde fiir den Bedeutungsgewinn von visueller
Politik werden in der Fachliteratur mit dem Begriff
des ,Bildiiberlegenheitseffekts” zusammengefasst
(vgl. Bernhardt & Liebhart, 2020, 20). In diesem Zu-
sammenhang wird darauf verwiesen, dass die Verar-
beitung von Bildern im Vergleich zu Texten mit einer
deutlich geringeren kognitiven Anstrengung verbun-
den ist. Wahrend jener Zeitspanne, die fiir die Ver-

arbeitung eines mittelkomplexen Bildes erforderlich
ist, kdnnen etwa flinf bis zehn Worter erfasst werden.
Bilder sind nicht nur schneller rezipierbar als Texte,
sondern zeichnen sich zudem auch durch ihre leich-
tere Erinnerbarkeit aus. Darliber hinaus wird Bildern
im direkten Vergleich eine hohere Glaubwiirdigkeit
zugemessen, zumal diese suggerieren wiirden, eine
Person oder einen Sachverhalt ,ungefiltert” abzubil-
den. Eine solche Authentizitatssuggestion ist natir-
lich hochst zweifelhaft (vgl. Hamann, 2019, 8), wie
etwa auch jingere Beispiele des politisch motivierten
Retuschierens von Fotografien deutlich machen (vgl.
Dan & Arendt, 2020, 2-3). Ein weiterer erwdahnens-
werter Aspekt ist das von bewegten wie stehenden
Bildern ausgehende Potenzial, Emotionen zu wecken.
Aus diesem Grund wird der visuellen politischen
Kommunikation eine Schliisselfunktion zugemessen,
wenn es darum geht, Aufmerksamkeit zu erlangen
und dabei jene Wahler*innen anzusprechen, die tiber
eine vergleichsweise geringere Parteibindung verfu-
gen (vgl. Bernhardt & Liebhart, 2020, 17).

Weiters ist zu betonen, dass Bilder im Rahmen der
politischen Kommunikation neben der angesproche-
nen Emotionalisierungs- und Imagebildungsfunktion
noch eine Reihe weiterer Funktionen erfillen (vgl.
ebd., 26-27). Genannt seien in diesem Zusammen-
hang beispielsweise Strategien, Uber Bilder visuelle
Identifikationsangebote zu kommunizieren sowie
Ansatze, Bilder fiir die symbolische Kommunikation
einzusetzen. Bildern kommt dariiber hinaus auch eine
wichtige Dramatisierungsfunktion zu - insbesondere
dann, wenn komplexere Sachverhalte einpragsam
vermittelt werden sollen, etwa die globale Erderwar-
mung durch Bilder von Waldbranden. Darliber hin-
aus konnen Bilder — wie oben bereits angesprochen
— aber auch die Funktion eines impliziten politischen
Arguments erfiillen bzw. fir diesen Zweck nutzbar
gemacht werden. In all diesen Zusammenhdngen
muss bedacht werden, dass die politische Kommu-
nikation mit Bildern eine gewisse Eigendynamik her-
vorruft, zumal sich Bilder von ihrer Wirkung her kaum
durch klassische Argumente widerlegen lassen, wes-
halb auf Bilder im Rahmen bildpolitischer Strategien
haufig mit anderen Bildern geantwortet wird (vgl.
ebd., 24-25).
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Abb. 4: Montage des Politikmagazins, das den ehemaligen Gsterreichischen Bundeskanzler Sebastian Kurz mit Vorarlbergs Landeshauptmann Markus
Wallner auf einem gemeinsamen Foto zeigt, welches im Zuge eines Treffens im Jahr 2018 entstand. Wallner veréffentlichte das Bild binnen weniger Tage in
zwei Varianten via Facebook. Bei der zweiten Variante wurde der Bildhintergrund nachtrdglich verdndert — das Bild einer dlteren Frau mit Zigarette wurde
durch eine alpine Berglandschaft ersetzt. Dieses Beispiel macht deutlich, welche Bedeutung selbst visuellen Detailaspekten im Rahmen der politischen

Kommunikation mittlerweile zugemessen wird.

Was die Politische Bildung betrifft, so kann aus diesen
Uberlegungen eine erste Schlussfolgerung abgeleitet
werden, die fur den vorliegenden Sammelband lei-
tend sein soll. Demnach untermauert die dargelegte
Jkulturelle Wende” der Politik die Notwendigkeit, der
Politischen Bildung einen breiteren Politikbegriff zu-
grunde zu legen, der ein etatistisch-gouvernementa-
les Begriffsverstandnis tiberschreitet und der Lebens-
welt der Lernenden nahe ist (vgl. Kiithberger, 2015,
125). Fur das politische Lernen mit visuellen Manifes-
tationen kdnnen all jene Bilder als potenziell geeig-
net erachtet werden, die eine politische Kontextuali-
sierung erfahren. Entscheidend ist demnach, ob das
in Frage kommende Material ausreichend politischen
Gehalt hat, also z.B. politische Probleme oder Kon-
flikte berihrt, politische Deutungs- oder Identifika-
tionsangebote vermittelt oder auch politische Stand-
punkte und Werthaltungen zum Ausdruck bringt. Bei
einem Comic etwa, welcher ein politisches Problem
aus einer bestimmten Perspektive beleuchtet, Deu-
tungen vornimmt und Lésungswege nahelegt, ist das
eindeutig der Fall (siehe Ammereri.d.B.), wahrend an-
dere Comics fiir politische Lernvorhaben womaoglich
weniger gut geeignet sind. Unabhdngig vom jeweili-
gen Medium muss aus politikdidaktischer Sicht stets
untersucht werden, ,welche Fragen oder Heraus-
forderungen das Material aufwirft” (May, 2015, 61),
ehe Uberlegungen angestellt werden kénnen, wie
dieses Material didaktisch inszeniert werden kann,
um Schiler*innen politisches Lernen zu ermdglichen.

Mediennutzungsverhalten von Jugendlichen
(Subjektperspektive)

Der oben dargelegte Wandel des Poltischen hin zum
Visuellen ist sicher dem Umstand geschuldet, dass
das Internet mit seinen vielfaltigen Nutzungsmog-
lichkeiten inzwischen in der Lebenswelt der meisten
Menschen eine entscheidende Rolle spielt. Die Zeit,
die User*innen fiir berufliche und private Zwecke im
Netz verbringen, ist — nicht zuletzt durch die Corona-
Pandemie - in den letzten Jahren deutlich angestie-
gen. 72 % der deutschsprachigen Bevdlkerung ab 14
Jahren nutzen 2020 tdglich das Internet (vgl. ARD/
ZDF-Forschungskommission, 2020, 2) - im Schnitt
mehr als 3 Stunden. Bei den 14- bis 29-Jahrigen sind
es sogar mehr als 6 Stunden taglich (vgl. ebd.). Selbst
Volksschiiler*innen sind durchschnittlich 42 Minuten
pro Tag online, vorwiegend, um sich Videos auf You-
tube oder dhnlichen Seiten anzusehen, aber auch um
Whatsapp zu nutzen oder Informationen im Inter-
net zu suchen (vgl. Education Group, 2020, 53-55).
Jugendliche von 12 bis 19 Jahren — und damit Schi-
ler*innen der Sekundarstufe | und Il - sind quasi alle
taglich oder zumindest mehrmals in der Woche on-
line, um zu kommunizieren (33 %), zu spielen (26 %),
Informationen zu suchen (10 %) und Videos, Musik
oder Bilder zu Unterhaltungszwecken zu konsumie-
ren (30 %) (vgl. Medienpddagogischer Forschungs-
verbund Stidwest, 2019, 12 und 25).
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Abb. 5: Der Jugend-Internet-Monitor ist eine Initiative von saferinternet.at und présentiert aktuelle Daten zur Social-Media-Nutzung von Osterreichs
Jugendlichen. Frage: ,Welche der folgenden Internetplattformen nutzt Du?” (Mehrfachantworten méglich)

Reprdsentative Online-Umfrage im Auftrag von saferinternet.at, durchgefiihrt vom Institut fiir Jugendkulturforschung, 12/2021. n = 400 Jugendliche aus
Osterreich im Alter von 11 bis 17 Jahren, davon 197 Médchen. Schwankungsbreite 3-5 %

Geht man nun davon aus, dass sie in all diesen ge-
nannten Bereichen mit visuellen Manifestationen
- bewusst oder unbewusst - in Berlihrung kommen
(kdnnen), so wird die Bedeutung des Themenfel-
des offensichtlich. Angelehnt an den bereits ange-
sprochenen ,breiteren Politikbegriff, kénnen also
politische Manifestationen in der Lebenswelt der
Schiler*innen deutlich prasenter sein, als das von
ihnen selbst vermutet wird. Aktuelle Studien geben
Antworten auf die Frage, ob und wie Schiiler*innen
bewusst und aktiv online nach politischen Informa-
tionen suchen oder sich an politischen Diskussionen
beteiligen. Aufgrund der Tatsache, dass politische In-
halte nicht immer als solche erkannt werden und auf
allen Seiten bzw. Plattformen auftauchen kdnnen, ist
anzunehmen, dass das Thema Politik einen deutlich
groBeren Einfluss auf die Lebenswelt der Schiiler*in-
nen hat, als das die im Folgenden dargestellten Stu-
dien- bzw. Umfrageergebnisse zeigen.

Das Interesse der Jugendlichen an Politik ist im Ver-
gleich zu den Ergebnissen der friihen 2000er-Jahren
stabil hoch (vgl. Schneekloth & Albert, 2019, 48f.)
und hat sowohl durch die ,Fridays-for-Future“-Bewe-
gung als auch durch die Corona-Pandemie weiter zu-
genommen (vgl. Calmbach et al., 2020, 390; Heinz &
Zandonella, 2020, 17). Die Mehrheit der Jugendlichen
informiert sich zu politischen Themen inzwischen
online (vgl. Calmbach et al., 2020, 455f.; Schneekloth

& Albert, 2019, 48f.). Je jliinger eine Person ist, umso
wahrscheinlicher ist die Nutzung sozialer Medien zur
politischen Information (vgl. Praprotnik, Perlot, In-
gruber & Filzmaier, 2019, 7). Rund die Halfte der jun-
gen Menschen nutzt mindestens einmal wochentlich
eine der diversen Plattformen, um politische Infor-
mationen zu gewinnen. Ein Flinftel macht das sogar
taglich (vgl. Heinz & Zandonella, 2020, 17). Dabei ist
zu erkennen, dass video- und bildzentrierte Plattfor-
men wie Instagram oder TikTok verstarkt verwendet
werden, wohingegen etwa Facebook diesbeziiglich
— aber auch allgemein - weniger haufig angesteuert
wird (vgl. saferinternet.at, 2022; tfactory, 2020, 17).
Mehr als die Halfte der jungen Menschen gibt Insta-
gram als wichtigste Online-Quelle fiir politische Infor-
mationen an (vgl. Heinz & Zandonella, 2020, 19). Na-
tlrlich werden auch nach wie vor klassische Medien
zur Informationsgewinnung von Jugendlichen her-
angezogen, allerdings belegt ein GroB3teil der Studien
den Umschwung hin zu digitalen Angeboten, beson-
ders eben zu sozialen Medien (vgl. Gadringer, Holzin-
ger, Sparviero, Trappel & Gbmez Neumann, 2020, 15;
Heinz & Zandonella, 2020, 17; Praprotnik et al., 2019,
7; Schneekloth & Albert, 2019, 48f.).

Gleichzeitig zeigen die Ergebnisse auch, dass sich
Jugendliche sehr wohl der Gefahren und Problema-
tiken, die im Speziellen mit sozialen Medien verbun-
den sind, bewusst sind (vgl. Calmbach et al., 2020,
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456f.). Mehr als die Halfte der 12- bis 19-Jahrigen gibt
an, mindestens einmal im Monat mit extremen politi-
schen Ansichten und Fake News konfrontiert worden
zu sein. (vgl. Medienpadagogischer Forschungsver-
bund Sudwest, 2019, 51). Eine steigende Anzahl von
Schiiler*innen — 2020 waren es 51% — gibt in diesem
Zusammenhang an, dass sie in der Schule - und ganz
speziell im Politikunterricht - zu wenig dariber ler-
nen wirden bzw. gelernt hatten, wie die Qualitdt von
politischen Informationen in den Medien beurteilt
werden kann (vgl. Heinz & Zandonella, 2020, 32). Die-
ser Befund schlief3t an einige grundlegende Problem-
lagen an, auf die bisherige empirische Forschungen
zur Politischen Bildung an 6sterreichischen Schulen
hinweisen konnten — zu nennen ist allen voran die
Absenz von digitalen Medien im Unterricht (vgl. Kiih-
berger, 2019, 28) bei gleichzeitiger Vernachlassigung
von Lehrplanvorgaben und politikdidaktischer Stan-
dards (vgl. Mittnik, 2017, 65).

Ausgehend von diesen grundsatzlichen Entwicklun-
gen soll im Folgenden der Fokus auf die Bedeutung
von Bildern und kurzen Videos fir Jugendliche im
Zusammenhang mit politischen Inhalten gerichtet
werden. Bewegtbildformate sind fiir Jugendliche eine
hoch relevante Quelle fiir politische Informationen,
besonders kurze, pragnante Clips auf den diversen
Plattformen der sozialen Medien. Dabei sind es nicht
die traditionellen Medien, die dort auch ihre Kanale
betreiben, sondern zunehmend (private) Blogger*in-
nen bzw. Seiten, die von Jugendlichen etwa als Quelle
flir politische Informationen herangezogen werden.
(vgl. Calmbach et al., 2020, 482) ,[Dlie Auseinander-
setzung mit bestimmten politischen Themen und
Meinungen [wird] zunehmend durch Empfehlungs-
algorithmen geleitet und nicht mehr allein von den
traditionellen Gatekeeper*innen (zum Beispiel Nach-
richtenredakteur*innen).” (ebd., S. 483). Jugendliche
User*innen folgen Influencer*innen, die auf ihren Sei-
ten mitunter eben auch politische Inhalte (mehr oder
weniger offensichtlich) posten, vor allem aufgrund
der vermittelten personlichen Nahe und der Kontakt-
moglichkeit. ,Das vermittelt die Botschaft, dass die
Stimme der Jugend zahlt und dass es in der Politik
Platz fiir ihre Meinungen gibt. (ebd., 493) Gleichzei-
tig schaffen es erfolgreiche Youtuber*innen wie Rezo
oder MrWissen2go aktuelle und fir die Jugendlichen
relevante Themen aufzugreifen (Artikel 13, Klimawan-
del, etc.) und entsprechend einfach, verstandlich und
zeitgemald aufzubereiten. (vgl. ebd., 492) Die ideale
Lange solcher Videos wird von bildungsnahen Ju-
gendlichen mit einer bis flinf Minuten, von bildungs-
fernen mit 30 bis 60 Sekunden angegeben. (vgl. ebd.,
491)
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Abb. 6: Screenshot eines Videos des bekannten Youtubers MrWissen2go,
der (iber 1,5 Mio Abonnent*innen hat und (mehrmals) wéchentlich neue
Videos vor allem zu politischen und historischen Themen verdffentlicht.

Das Nutzungsverhalten Jugendlicher als Konsu-
ment¥innen bzw. passive Rezipient*innen von Sozia-
len Medien kann anhand der vorliegenden Studien
relativ genau umrissen werden. Deutlich dirftiger
sind allerdings die Ergebnisse, wenn es um die Frage
geht, wie sich Jugendliche als aktive Nutzer*innen
darstellen. Insgesamt scheint das Motto ,Schauen
statt posten!” (saferinternet.at, 2021) zu lauten. Dies
gilt besonders dann, wenn es um politische Inhal-
te geht, die offentlich abrufbar bzw. einsehbar sind.
Der Grof3teil will keine Anfeindungen oder gar ,Shit-
storms” aufgrund von geposteten oder geteilten In-
halten riskieren (vgl. Calmbach, 2020, 449; Hoffmann,
2017, 203 und saferinternet.at, 2022). Die jlingste
untersuchte Gruppe im Digital News Report 2020
(18- bis 24-jahrige Osterreicher*innen) zeigt diese
Tendenz ebenfalls recht deutlich. Die haufigste Form,
sich Uber (politische) Nachrichten auszutauschen
(und sich damit auch zu positionieren), ist nach wie
vor das analoge Gesprach im personlichen Umfeld.
Nur gut 10 % posten regelmaBig ein Bild oder Video
auf sozialen Medien, etwas mehr (ca. 15 %) teilen
politische Inhalte in dieser Form (vgl. Gadringer et al.,
2020, 84). Neben der bereits erwahnten Angst, sich
zu exponieren, spielt dabei auch die (aus Sicht der
Jugendlichen) mangelnde Aussicht auf Erfolg — etwa
andere von ihrer Meinung zu liberzeugen - eine ent-
scheidende Rolle (vgl. Calmbach et al., 2020, 449).

Es besteht Grund zur Annahme, dass der in diesen Be-
funden zum Ausdruck kommende Zweifel an der ei-
genen politischen Selbstwirksamkeit nicht zuletzt auf
politikbezogene Alltagsvorstellungen zurtickgefiihrt
werden kann, die von unterschiedlichen politischen
Sozialisationsinstanzen geformt werden. Die vor-
liegenden Befunde zu politikbezogenen Alltagsvor-
stellungen (vgl. Reinhardt, 2018, 48-52) zeigen, dass
unter Schiiler*innen grundlegende fachliche Fehlvor-
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stellungen zum Wesen von Politik wie z.B. die Illusion
der Naturhaftigkeit des Politischen, die vom fehlen-
den Glauben an die Veranderbarkeit des politischen
Status quo genahrt wird (vgl. Petrik, 2013, 228-229),
relativ weit verbreitet sind. Solche Vorstellungen wir-
ken wie ein Filter auf die individuelle Politik-Wahrneh-
mung und haben Einfluss darauf, wie Schiler*innen
neuem Wissen begegnen und wie sie sich auf neue
Erfahrungen einlassen (vgl. Sander, 20093, 14).

Deshalb wird es im Rahmen des Politikunterrichts
nicht ausreichen, das mediale Nutzungsverhalten
der Schiler*innen bloB zu reproduzieren (vgl. Kih-
berger, 2019, 32), zumal sich individuell vorhandene
Fehlvorstellungen dadurch kaum korrigieren lassen.
Vielmehr ist es erforderlich, ihnen neue Perspektiven
auf ihren medialen Alltag anzubieten und Mdglich-
keiten zu erdffnen, eigene fachliche Vorstellungen zu
reflektieren und hin zu tragfahigen Konzepten wei-
terzuentwickeln (vgl. Buchberger, Eigler & Kiihberger,
2020, 8). Damit das gelingen kann, sollten politische
Lehr-Lernprozesse so strukturiert werden, dass sie
zwar an der alltaglichen Politikwahrnehmung der
Schiiler*innen ankniipfen, in der Folge aber deutlich
tiefer gehen (vgl. Autorengruppe, 2017, 113-114) und
dabei die jeweils zugrunde liegenden politischen Pro-
bleme und Konflikte sowie davon berihrte fachliche
Konzepte in den Blick nehmen.

Aus den oben dargelegten Befunden zum politikbe-
zogenen Mediennutzungsverhalten von Jugendli-
chen lasst sich weiters ableiten, dass die Politische Bil-
dung gut beraten ist, neue bildzentrierte Medien und
politikbezogene Nutzungsformen noch starker zu
beriicksichtigen und fiir den fachspezifischen Kom-
petenzerwerb zu nutzen. Die kompetenzorientierte
Auseinandersetzung mit Medien kann prinzipiell flinf
verschiedene Teilaspekte beriihren, Medienkunde,
Medienkritik, Mediennutzung, Mediengestaltung
sowie Medien als Politikbereich, der im Zeichen der
Ausgestaltung politischer Rahmenbedingungen zur
Nutzung digitaler Medien steht (vgl. Oberle, 2017,
190-191). Hauk (2019, 73) weist in diesem Zusam-
menhang treffend darauf hin, dass fiir Lernende im
digitalen Zeitalter das Wissen um die Wirkmacht des
Mediensystems Voraussetzung dafiir ist, die Funk-
tionslogik des politischen Systems verstehen zu kén-
nen.

Ehe dann im Schlussabschnitt noch einige konkrete-
re Empfehlungen fiir die Praxis des Politikunterrichts
unterbreitet werden, soll sich vorangehend noch der
Blick auf die normativen Rahmenbedingungen von
Politischer Bildung in Osterreich richten.

Normative Grundlagen fiir die Arbeit mit Bildern
im Politikunterricht an 6sterreichischen Schulen

Unterrichtsprinzip Politische Bildung
und Beutelsbacher Konsens

Wie der vorangegangene Abschnitt deutlich macht,
spielen bildzentrierte Medien und politikbezogene
Nutzungsformen in der Lebenswelt der Jugendlichen
eine enorme - und aktuell stetig wachsende - Rolle,
nicht zuletzt, wenn es darum geht, an Politik zu parti-
zipieren bzw. politische Informationen zu recherchie-
ren. Die ersten Abschnitte dieses Beitrags konnten
bereits zeigen, dass die Politikdidaktik auf diesen Um-
stand reagiert und die Arbeit mit Bildern in der Poli-
tischen Bildung zu einer Notwendigkeit erklart (vgl.
Oberle, 2017, 191-192). Auch durch normative Vorga-
ben, die fiir den Unterricht an &sterreichischen Schu-
len gelten, wird diesem Umstand Rechnung getra-
gen. Die folgenden Uberlegungen stehen im Zeichen
des Unterfangens, diese in Hinblick auf das politische
Lernen mit bildzentrierten Medien einer ndheren Be-
trachtung zu unterziehen. Die Situation in Deutsch-
land und der Schweiz muss aus Platzgriinden leider
ausgeklammert bleiben, wenngleich darauf hinzu-
weisen ist, dass schulische Politische Bildung - trotz
aller Differenzen - in allen drei Landern im Zeichen
derselben libergeordneten Zielsetzung steht, Lernen-
de durch die Vermittlung fachspezifischer Kompeten-
zen in die Lage zu versetzen, selbststandig politisch
zu denken und zu handeln (vgl. Sander, 2009b, 300-
301). Vor diesem Hintergrund sollten die folgenden
Ausfuihrungen auch fir Leser*innen aus Deutschland
oder der Schweiz anschlussfahig sein.

Im 2015 Uberarbeiteten und erneuerten Grundsatz-
erlass zum ,Unterrichtsprinzip Politische Bildung®, der
einerseits den Umgang mit Politik fiir alle Unterrichts-
gegenstande regelt und andererseits als Grundlage
fur Gegenstande zu Politischer Bildung zu verstehen
ist, wird u.a. dem Erkennen, dem Verstehen und dem
Bewerten unterschiedlicher politischer Konzepte,
Wertvorstellungen und Uberzeugungen groRe Wich-
tigkeit beigemessen. Wenn man, wie in den voran-
gegangenen Abschnitten begriindet, davon ausgeht,
dass in diesem Zusammenhang visuelle Medien als
deren Katalysator von zentraler Bedeutung sind,
dann muss man dies als Aufforderung verstehen, sich
auch im Unterricht vermehrt mit visuellen (digitalen
wie analogen) Manifestationen auseinanderzuset-
zen. Nicht zuletzt vor diesem Hintergrund definiert
der Grundsatzerlass die Orientierung an den diver-
sen medialen Formen politischer Kommunikation
als wesentliches Merkmal qualitatsvoller Politischer
Bildung.
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Ahnlich deutlich wird dieser Imperativ beim Blick
auf den Beutelsbacher Konsens (vgl. z.B. Widmaier &
Zorn, 2016), dessen drei Hauptpunkte bis heute, weit-
gehend unwidersprochene, Handlungsmaximen fiir
jede (Politik-)Lehrkraft darstellen (vgl. u.a. Mittnik,
Schmid-Heher & Lauss, 2018: 23). Dem bereits ange-
sprochenen ,Kontroversitatsgebot” kann in der Be-
schaftigung mit Bildern hervorragend Genlige getan
werden, wie alle Beitrdge in diesem Band zeigen wer-
den. Zudem kann die ,Partizipationsbefahigung” aus
genannten Griinden kaum ohne Beziige auf visuelle
Medien auskommen. Mit anderen Worten: Will ich im
21. Jahrhundert politisch partizipieren, so muss ich
mit unterschiedlichen visuellen Medien kompetent
umgehen kdénnen, und das sowohl rezeptiv als auch
produktiv.

Didaktische Prinzipien

Osterreichische Lehrpline erwihnen auch acht Didak-
tische Prinzipien, die dem Geschichte- und Politik-
unterricht, hier mit dem Fokus auf die Auswahl pas-
sender Lehr- und Lernmethoden, fachspezifischer
Arbeitstechniken und der Informationen und The-
men im Unterricht (vgl. Hellmuth & Kiihberger, 2016,
5), zugrunde liegen. Auch aus ihnen ergibt sich die
Notwendigkeit, im Politikunterricht verstarkt auf den
Einsatz visueller Medien zu setzen. Es soll hier nicht
auf alle Didaktischen Prinzipien im Detail eingegan-
gen werden, da sie in den Beitrdgen dieses Bandes
an den entsprechenden Stellen thematisiert werden.
Beispielhaft sei nur das Prinzip des Lebenswelt-
bezugs erwahnt. Das Wissen um die Stundenanzahl,
die Kinder und Jugendliche taglich privat im Internet
verbringen, und um die teils identitatsstiftende Be-
deutung Sozialer Medien, muss im Sinne des Lebens-
weltbezugs dazu fiihren, diese im Unterricht einer-
seits zu nitzen und sie andererseits zum Analyse-
objekt zu machen.

Kompetenzmodell Politische Bildung

So wie der Grundsatzerlass zum ,Unterrichtsprinzip
Politische Bildung” (2015) weisen auch Osterreichi-
sche Lehrplane - explizit und teilweise sehr detailliert
- den Erwerb und die Verfeinerung Politischer Kom-
petenzen im Sinne des ,Kompetenzstrukturmodells
Politische Bildung” (vgl. Ammerer, Krammer & Tanzer,
2008, 5-14) und somit die Bildung eines reflektierten
und (selbst-)reflexiven Politikbewusstseins als ver-
bindliches Ziel des Politikunterrichts aus. In diesem
Abschnitt sollen jene Kompetenzen und Teilkompe-
tenzen angesprochen werden, die in der Arbeit mit
Bildern besonders gut angebahnt werden kdnnen
oder sogar mussen.

Besonders klar scheint die Verbindung zur politik-
bezogenen Methodenkompetenz im Bereich der
Analyse von Manifestationen aller Art, wenn es zum
Beispiel darum geht, ,Erscheinungsformen des Poli-
tischen (z.B. [...] in Zeitungen, in TV-Sendungen, in
Blogs) zu entschllsseln”, indem ein Repertoire von
Methoden zur Analyse von Daten, Bildern und Tex-
ten vermittelt wird. Gleichzeitig sollen Verfahren und
Methoden vermittelt werden, die dazu befahigen,
sich mundlich, schriftlich, visuell und in modernen
Medien politisch zu artikulieren (vgl. Krammer, 2008,
8). Die Erwdhnung unterschiedlicher visueller Medien
ist hier also explizit gegeben (siehe z.B. Briickl i.d.B.,;
Mérwald i.d.B.).

Im Rahmen der Politischen Sachkompetenz soll bei-
spielsweise im Bereich ,Kategorien und Konzepte”
(vgl. Krammer, 2010, 31-32) das Konzept ,Politische
Kommunikation” behandelt werden. Visuelles ist
nicht explizit erwahnt, ist aber selbstverstandlich un-
verzichtbar (vgl. z.B. Eigler et al. i. d. B.; Hummer i. d.
B.). Im Bereich der Politischen Urteilskompetenz geht
es um das Hinterfragen bestehender und das Fallen
eigener Urteile. Dies alles ist im Kontext politischer
Kommunikation mit Bildern moglich und wiinschens-
wert (vgl. z.B. Mattle i. d. B.; Mittnik i. d. B.). Neben
zahlreichen Mdoglichkeiten, Bilder im Unterricht zum
Analyseobjekt zu machen, um den Anforderungen
der Lehrplane gerecht zu werden, gibt es an einigen
Stellen auch explizite Erwahnungen der Notwendig-
keit der Arbeit mit visuellen Manifestationen.

Explizite Lehrplanbeziige

Der Primarstufenlehrplan fiir das Fach Sachunter-
richt sieht in der Grundstufe 2 im ,Erfahrungs- und
Lernbereich Gemeinschaft” vor, dass die Lernenden
+Medien als Informationsquelle nutzen, Gestaltung
und Wirkung von Informationen vergleichen und be-
werten” (Lehrplan Volksschule, 2012). Dariber hinaus
hat der Grundsatzerlass fiir das Unterrichtsprinzip
Politische Bildung selbstverstandlich auch in der Pri-
marstufe Gultigkeit. In diesem wird ausdriicklich da-
rauf hingewiesen, dass auch das friihe politische Ler-
nen unter Bezugnahme auf Lebenswelt, Interessen
und Vorerfahrungen der Lernenden im Zeichen der
Anbahnung fachspezifischer Kompetenzen stehen
sollte. Die unterschiedlichen medialen Formen der
politischen Kommunikation sind dabei ebenso zu be-
riicksichtigen wie der Umstand, dass sich der Lernge-
genstand Politik fortlaufend wandelt (vgl. Grundsatz-
erlass Unterrichtsprinzip Politische Bildung, 2015).

In der Sekundarstufe 1 gibt es in mehreren Modulen
zur Politischen Bildung Hinweise auf visuelle Medien
(vgl. Lehrplan NMS/AHS-Unterstufe, 2016). So gibt
es in Modul 9 der 3. Klasse (Wahlen und Wahlen) als
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Kompetenzkonkretisierung das ,Arbeiten mit politi-
schen Manifestationen (Nachvollzug der Erhebung
und Analyse von Daten); [und u.a. das] Arbeiten mit
politischen Medien (Analyse von medial vermittelten
Informationen)”. Noch deutlicher ist der Hinweis auf
die Moglichkeit der Arbeit mit bildlichen Medien in
Modul 9 der 4. Klasse (Medien und politische Kommu-
nikation), wo besonders das,Arbeiten mit politischen
Manifestationen [...]% das ,Arbeiten mit politischen
Medien (Analyse von medial vermittelten Informatio-
nen)” und das,Erstellen von politischen Manifestatio-
nen [...]" gefordert wird und als thematische Konkre-
tisierung vorgesehen ist, dass die Schiiler*innen u.a.
,Offentlichkeit als zentralen Ort der politischen Kom-
munikation analysieren, die Vor- und Nachteile der
Mediendemokratie erdrtern, die mediale Umsetzung
von politischen Ideen und Informationen sowie die
Inszenierung von Politik analysieren; die Bedeutung
der digitalen Medien in der politischen Kommuni-
kation erldutern und bewerten; mediale, im Zusam-
menhang mit politischer Kommunikation stehende
Produkte analysieren und selbst gestalten.” In Anbe-
tracht der oben genannten Erkenntnisse macht dies
vor allem im Kontext visueller Medien Sinn.

Auch in Oberstufenlehrplanen gibt es die Hinweise,
dass mit (bildlichen) Medien gearbeitet werden muss.
Im Lehrplan der Handelsakademien ist beispielsweise
in der 2. Klasse (4. Semester) die Analyse der ,Bedeu-
tung der Medien fiir politische Meinungsbildung” im
Kontext des Populismus vorgesehen (vgl. Lehrplan
HAK, 2014). In den AHS-Oberstufe sieht die 7. Klasse
(Modul 5) vor, dass die Schiiler*innen ,medial ver-
mittelte Informationen kritisch hinterfragen (Einfluss
der medialen Prasentationsformen reflektieren, un-
zuldssige Vereinfachungen der moglichen Aussagen
erkennen sowie unterschiedliche Interpretations-
moglichkeiten erortern” (vgl. Lehrplan AHS-Ober-
stufe, 2016). In Modul 7 der 8. Klasse soll zudem die
+Medienspezifik bei der Erstellung von eigenen medi-
alen Produkten der politischen Artikulation beachtet
(Plakate, Social Media, Demonstrationsbanner, etc.)”
und die ,Rolle der (Neuen) Medien zwischen Politik,
Wirtschaft, Kultur und Gesellschaft; Geschichtsdar-
stellungen in Neuen Medien” behandelt werden (vgl.
Lehrplan AHS-Oberstufe, 2016).

Empfehlungen fiir das politische Lernen mit
Bildern

Die Lehrplane fordern zwar explizit und implizit die
Beschaftigung mit Bildern, geben aber naturgemafd
nur sehr wenig Hinweise in Bezug auf die konkrete
Umsetzung. Will man diesen Forderungen im Unter-
richt Rechnung tragen, konnen folgende zehn Thesen
als eine Art Leitfaden dienen:

1. Demokratie braucht
Politische Bildung!

Demokratien sind angewiesen auf miindige Demo-
krat*innen. In diesem Zusammenhang kommt der
Politischen Bildung eine Schliisselfunktion zu. Eine
ihrer zentralen Zielsetzungen ist es, zur Ausbildung
einer kritischen Loyalitat zur Demokratie beizutragen
(vgl. Henkenborg, 2012, 36). Doch junge Menschen
werden nicht durch das unreflektierte Auswendig-
lernen von vorgegebenen Werten zu miindigen Bir-
ger*innen. Denn nicht durch Unterweisung, sondern
durch Beféahigung zum selbstbestimmten politischen
Denken und Handeln kann die Politische Bildung an
der Stabilisierung und Weiterentwicklung der Demo-
kratie mitwirken (vgl. Ammerer, 2020, 20; Buchberger,
2020, 21-22; Sander, 2013, 53).

ur aus Texten!

2. Politik pesteht nichtn

Der Lerngegenstand Politik und die Lebenswelt der
Lernenden haben sich durch medienkulturelle Ver-
anderungen in den letzten Jahren maf3geblich veran-
dert. In Anbetracht des Stellenwerts, den die Kommu-
nikation mit Bildern sowohl in der Politik als auch in
jugendlichen Lebenswelten mittlerweile einnimmt,
[asst sich nur schwer erklaren, warum Bilder fiir poli-
tische Lernvorhaben weniger relevant sein sollen als
Texte. Eine einseitige Fokussierung auf Texte scheint
fur die Politische Bildung jedenfalls nicht langer be-
grindbar (vgl. Besand, 2014, 100). Es ist hochste Zeit,
der Textlastigkeit vieler politischer Lernangebote et-
was entgegenzusetzen, das verstarkt der Visualitat
des Politischen und den alltaglichen visuellen Erfah-
rungen vieler Lernender im digitalen Raum gerecht
wird. ,[Dlie Bilddeutungskompetenz [gehort genau-
so] als Element von Medienkompetenz zur Politikdi-
daktik wie etwa die Lesekompetenz in Bezug auf Mas-
senmedien. Bilder stiften Sinn — und damit miissen sie
deutbar gemacht werden. Geschieht das nicht, ver-
fehlt der Politikunterricht eines seiner wesentlichen
Ziele, die Forderung der politischen Miindigkeit der
Lernenden/ (Goll, 2013, 261)

und Schiiler

je Schiilerinnen
3.Die zu stellen!

sind ins Zentrum

Daruber hinaus untermauert der enorme Bedeu-
tungsgewinn digitaler Bildkulturen die Notwen-
digkeit, der Politischen Bildung einen breiteren
Politikbegriff zugrunde zu legen, der ein etatistisch-
gouvernementales Begriffsverstandnis deutlich Gber-
schreitet. Zeitgemafe Politische Bildung muss mehr
sein als bloB3e Institutionenkunde!
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Die Ausrichtung des Politikunterrichts darf nicht von
der Mediensozialisation und dem Mediennutzungs-
verhalten der Lehrperson abhangig gemacht werden.
Schliefllich sind es die lernenden Subjekte, die im
Rahmen der Politischen Bildung in die Lage versetzt
werden sollen, selbstandig politisch zu denken und
zu handeln (vgl. Kiihberger, 2019, 32). Angesichts der
seit langem geforderten Orientierung an den Schu-
lerinnen und Schilern sind die medialen Praferen-
zen der Lehrperson verhaltnismaBig uninteressant.
Nimmt die Politische Bildung ihre Aufgabe ernst,
,Schiilerinnen und Schiiler in Hinblick auf die Vielfalt
medialer Reprdsentationen von Politik kompetent
zu machen und kritisch mit ihnen umzugehen, kann
eine einseitige Fokussierung auf bestimmte Medien
kaum gerechtfertigt werden” (Autorengruppe Fach-
didaktik, 2017, 156).

petente Lernbegleiter,

m
4.Es braucht ko den F.xpert*innen!

keine allwissen

Die Befiirchtung, sich als Lehrperson bei der Auswahl
der Lerninhalte auf unsicheres Terrain zu begeben,
ist grundsatzlich zwar nachvollziehbar, rechtfertigt
aber nicht, Lernenden ihre legitimen Bildungsan-
spriiche und die damit verbundene Mdoglichkeit zur
politischen Selbstentfaltung vorzuenthalten (vgl.
Henkenborg, 2012, 36). Um diese Falle zu umgehen,
kann es hilfreich sein, sich als Lehrperson von unné-
tigen Lasten zu befreien. Der Einsatz von (visuellen)
Medien entlastet Lehrpersonen von ihrer Rolle als In-
formationsvermittler und vermeintlich allwissender
Experte und erdffnet gleichzeitig Moglichkeiten fir
differenzierte Lernprozesse jenseits traditionell-leh-
rerzentrierter Verfahren. Damit gehen fiir Lehrperso-
nen Steuerungsverluste einher, die es durchaus zu-
zulassen gilt (vgl. Autorengruppe Fachdidaktik, 2017,
157). Wenn dadurch namlich Schiler*Innen ihre sub-
jektiven Erfahrungen und Expertisen einbringen und
individuelle Lernwege beschreiten kdnnen, sollte das
in erster Linie als Chance — und nicht als Bedrohung -
verstanden werden.

5. Planungsentscheidungen gehen
iiber die Medienwahl hinaus!

Das politische Lernen mit Bildern stellt keine neue
Teildisziplin der Politischen Bildung dar. Der von samt-
lichen Lehrplanen eingeforderte Ansatz, politische
Lehr-Lernprozesse an der Kompetenzentwicklung
der Lernenden auszurichten, hat nach wie vor Giiltig-
keit. Um fachspezifische Kompetenzen im Unterricht
anzubahnen, braucht es eine dementsprechend ge-
eignete, sowohl fachlich als auch didaktisch gut be-
grindete Auswahl an Themen, Medien und Metho-
den. Die dabei heranzuziehenden Kriterien missen
keineswegs neu erfunden werden (vgl. Kiihberger,
2019, 31). Dazu zahlen neben dem Ziel des fachspe-

zifischen Kompetenzerwerbs mitunter bericksich-
tigenswerte Besonderheiten des Lernumfeldes oder
des -gegenstands (vgl. Kiihberger, 2015, 151-155). Es
stellen sich Fragen, ob beispielsweise die Medienwahl
der gegebenen Vielfalt der medialen Politik-Repra-
sentationen gerecht wird, ob mit Hilfe der gewdhlten
Medien verallgemeinerbare Erkenntnisse gewonnen
werden kdnnen oder ob mit diesen Medien eine kon-
troverse Auseinandersetzung mit dem Gegenstand
maoglich ist (vgl. Autorengruppe Fachdidaktik, 2017,
162). Als Richtschnur fiir ihre Beantwortung bieten
sich fiir Lehrpersonen allen voran bewahrte politik-
didaktische Prinzipien wie etwa Problem-, Konflikt-
oder Handlungsorientierung an (vgl. Petrik, 2012, 74-
76; Reinhardt, 2020, 207-208).

6. Mit Bildmedien konnen unterschied-
liche Lernwege beschritten werden!

Das politische Lernen mit bildzentrierten Medien
kann auf unterschiedlichen Lernwegen erfolgen, zu-
mal diese aus divergierenden Perspektiven in den
Blick genommen werden kénnen: Medienkunde, Me-
dienkritik, Mediennutzung, Mediengestaltung oder
Medienpolitik (vgl. Oberle, 2017, 187-188). Als weite-
re Instrumente fiir die didaktische Perspektivierung
und Inszenierung dienen fachdidaktische Prinzipien,
wahrend die zu verfolgenden Ziele im Zeichen des
fachspezifischen Kompetenzerwerbs stehen sollten.
Ziele, Inhalte, Material und Methoden sind stets in
einem Implikationszusammenhang zu denken und
beeinflussen sich wechselseitig (vgl. Goll, 2015, 47-
48). Die Planungsarbeit muss dabei nicht zwangslau-
fig bei den Zielen beginnen, sondern kann auch bei
Materialfundstlicken ansetzen. In diesem Fall heil3t es
fir Lehrpersonen, das Material ,riickwartszudenken’,
d. h. zu fragen, welche didaktischen Potenziale und
Herausforderungen damit verbunden sind und wie
sich dieses in Hinblick auf bestimmte Zielsetzungen
didaktisch inszenieren lasst (vgl. May, 2015, 61-62).

7. Das Politische darf nicht verschwinden!

Die folgende Uberlegung schlieBt an die Gefahr an,
im Politikunterricht vor der Politik zu fllichten (vgl.
Sander, 2013, 68-70): Visuelle Manifestationen des
Politischen sollten im Rahmen politischer Lernvor-
haben nicht ihrem politischen Kontext entrissen
werden. Dieser Kontext ist in einer pluralistischen
Gesellschaft mal3geblich von Kontroversitdt gepragt.
Streit und Konflikt sind Grundelemente von demokra-
tischen Prozessen, sie stellen in einer Demokratie die
Normalitdt — und nicht den Ausnahmefall - dar (vgl.
Detjen, 2012, 7-9). Egal ob nun Wahlplakat, Youtube-
Video oder Instagram-Posting - all diese Elemente
moderner politischer Kommunikation unterliegen
einer inhdrenten Kontroversitat, mit ihnen und tber



18

sie treffen Akteure im politischen Wettbewerb auf-
einander, tragen Differenzen aus, deuten Probleme
unterschiedlich und bieten fiir sie konkurrierende
Losungen an. Ohne Beriicksichtigung dessen kdnnen
visuell gepragte politische Manifestationen unmog-
lich erschlossen werden. Gleichsam kann Bildern im
Unterricht auch eine 6ffnende Funktion eingerdaumt
werden, etwa als Ausgangspunkt fiir die Auseinan-
dersetzung mit einem ausgewadhlten politischen Pro-
blem oder Konflikt.

8. Nicht jedes Bild ist tolerabel!

Politische Bildung sollte Lernenden stets eine brei-
te Palette an Standpunkten und Wertvorstellungen
anbieten. Gleichsam ist im Politikunterricht deshalb
aber noch lange nicht jede beliebige politische Posi-
tion akzeptabel und tolerabel, sondern grundsatzlich
nur jene, die mit den demokratischen Grundwerten
im Einklang stehen (vgl. Besand, 2020, 8). Letztere
kdnnen aus den verfassungsrechtlich gewahrleiste-
ten Grund-, Freiheits- und Menschenrechten sowie
in Osterreich auch aus den Grundwerten der Schule,
wie sie im BV-G (Art. 14) verankert sind, abgeleitet
werden. Das didaktische Gebot zur Kontroversitat
ruft so gesehen keineswegs zu grenzenloser Toleranz
auf — schon gar nicht, wenn es etwa um ,Hass-Bilder”
geht, welche die Abwertung politisch Andersdenken-
der oder ganzer Menschengruppen propagieren (vgl.
Kohout & Ulrich, 2020, 9-10). Gleiches gilt fiir Mani-
festationen, die gezielt Unwahrheiten verbreiten und
damit das politische Grundrecht auf Meinungsfreiheit
torpedieren (vgl. Hummer, 2021, 66-67). Werden Bil-
der dieser Art in der Politischen Bildung behandelt,
mussen sie problematisiert werden — etwa in Hinblick
auf ihre Kompatibilitat mit den Grund-, Freiheits- und
Menschenrechten oder auf ihren Tatsachengehalt.

9. Ein Bewusstsein fiir die Spezifika |
von visueller Politik ist grundzulegen:

In vielfacher Hinsicht sind bildpolitische Manifes-
tationen wie andere politische Manifestationen zu
behandeln. SchlieBlich weisen sie fachspezifische
Besonderheiten auf, die es im Unterricht zu ber{ick-
sichtigen gilt. Denn eine ,Hinwendung zur Medien-
padagogik ist nicht die Losung.” (Kiihberger, 2019,
31) Politische Kontroversen, die mittels visueller Kom-
munikation ausgetragen werden, folgen schlief3lich
einer anderen Logik als jene Kontroversen, die sich in
erster Linie auf Gesprochenes oder Geschriebenes be-
schranken. Denn auf Anschuldigungen und Vorwiirfe,
die Gber Bilder kommuniziert werden, lasst sich nur
schwer mit Texten antworten — eher braucht es in die-
sem Zusammenhang alternative Bild-Narrative, die
dem urspringlichen Bild etwas entgegensetzen (vgl.
Bernhardt & Liebhart, 2020, 24-25). Ein Verstandnis

fir solche medienspezifischen Eigenlogiken zu ent-
wickeln, scheint als Zielsetzung fiir eine zeitgemalle
Politische Bildung ebenso bedeutsam wie die Ent-
wicklung eines Grundverstandnisses flir die Multi-
modalitat moderner politischer Kommunikation, bei
der Bilder zwar eine zentrale Rolle spielen, allerdings
erst im Zusammenspiel mit Text, Sprache oder Ton
ihre ganze Wirksamkeit entfalten. Entwicklungen die-
ser Art ist im Unterricht Rechnung zu tragen - durch-
aus im Sinne der Anbahnung einer politikbezogenen
Medienkompetenz (vgl. Oberle, 2017, 188-192), die
auch visuelle Kompetenzaspekte (vgl. Mller, 2008,
103-106) beriicksichtigt. SchlieBlich sind Bilder ein
sunverzichtbares Medium des Politikunterrichts. [...]
Sie sind damit mehr als nur reines Dekorationsmittel.”
(Goll, 2013, 270)

10. Es geht um rezeptive wie
produktive Fahigkeiten!

Last but not least kdnnen und sollen sich unterrichtli-
che Bemiihungen im Rahmen des bildbezogenen po-
litischen Lernens nicht ausschlief3lich auf das analyti-
sche politische Denken in Sinne der Urteilskompetenz
beschranken. Darliber hinaus missen in Anbetracht
von neuen digitalen Partizipationskulturen auch Fa-
higkeiten, Fertigkeiten und Bereitschaften zur aktiven
Teilhabe an netzbasierten politischen Prozessen im
Sinne der Handlungskompetenz in den Blick genom-
men werden (vgl. Besand, 2014, 100-101), zumal sich
kaum bezweifeln lasst, dass mit dem Bedeutungsge-
winn digitaler Sozialer Medien fiir Blirgerinnen und
Biirger neue Moglichkeiten erwachsen sind, politisch
zu partizipieren. Ein Teilaspekt dieser Entwicklung ist
die beobachtbare Demokratisierung der Produkti-
ons- und Verbreitungsmoglichkeiten von Bildern (vgl.
Bernhardt & Liebhart, 2020, 19). Diesen gilt es im Rah-
men des Politikunterrichts vermehrt Aufmerksamkeit
zu schenken. Ein wesentliches Ziel sollte es dabei sein,
neben der Vermittlung von instrumentellen Fahigkei-
ten zur aktiven Teilhabe auch eine kritische Reflexion
Uber damit verbundene Bedingungen und Probleme
anzustoBen, die durchaus auch ein Nachdenken tber
Formen der bewussten Nicht-Teilhabe beinhalten
kann (vgl. Oberle, 2017, 189-190).



19

Literaturverzeichnis

Ammerer, H., Krammer, R. & Tanzer, U. (2010). Politisches Lernen. Der Beitrag der Unterrichtsfacher zur politischen Bildung.
Innsbruck u. a.: StudienVerlag.

Ammerer, H. (2020). Lernen, in einer (stets) neuen Welt zu leben: Demokratiebildung als Auftrag flr alle Unterrichtsfacher.
In H. Ammerer, M. Geelhaar & R. Palmstorfer (Hrsg.), Demokratie lernen in der Schule. Politische Bildung als Aufgabe fiir alle
Unterrichtsfacher (S. 15-29). Minster u.a.: Waxmann.

ARD/ZDF-Forschungskommission (2020). Ergebnisse der ARD/ZDF-Onlinestudie 2020. (https://www.ard-zdf-onlinestudie.
de/files/2020/2020-10-12_Onlinestudie2020_Publikationscharts.pdf) [29.08.2021]

Autorengruppe Fachdidaktik (20172). Was ist gute politische Bildung? Leitfaden fiir den sozialwissenschaftlichen Unterricht.
Schwalbach/Ts.: Wochenschau.

Bernath, J., Suter, L., Waller, G., Killing, C., Willemse, I. & Suss, D. (2020). JAMES: Jugend, Aktivitdten, Medien - Erhebung
Schweiz. Zirich: ZHAW Zircher Hochschule fir Angewandte Wissenschaften. (https://doi.org/10.21256/zhaw-21175)
[29.08.2021]

Bernhardt, P, Liebhart, K. & Pribersky, A. (2019). Visuelle Politik: Perspektiven eines politikwissenschaftlichen Forschungs-
bereichs. Osterreichische Zeitschrift fiir Politikwissenschaft, 48(2), 43-54.

Bernhardt, P. & Liebhart, K. (2020). Wie Bilder Wahlkampf machen. Wien: Mandelbaum.

Besand, A. (2014). Medien neu denken. Medien als Chance und Herausforderung fiir den kompetenzorientierten Politik-
unterricht. InT. Hellmuth & P. Hladschik (Hrsg.), Inhalte, Methoden und Medien in der Politische Bildung (S. 94-105). Schwal-
bach/Ts.: Wochenschau.

Besand, A. (2020). Politische Bildung unter Druck. Zum Umgang mit Rechtspopulismus in der Institution Schule. Aus Politik
und Zeitgeschichte, 70(14-15), 4-9.

Buchberger, W. (2020). Verteidigung demokratischer Werte durch Politische Bildung. In Forum Politische Bildung (Hrsg.),
Informationen zur Politischen Bildung Nr. 46 (S. 19-28). Wien: Forum Politische Bildung.

Buchberger, W., Eigler, N. & Kiihberger, C. (2020). Mit Concept Cartoons politisches Denken anregen. Ein methodischer Zu-
gang zum subjektorientierten politischen Lernen. Frankfurt/M.: Wochenschau.

Calmbach, M., Flaig, B., Edwards, J., Moller-Slawinski, H., Borchard, I. & Schleer, C. (2020). Wie ticken Jugendliche? 2020. Le-
benswelten von Jugendlichen im Alter von 14 bis 17 Jahren in Deutschland. Bonn: Bundeszentrale fiir politische Bildung.

Dan, V. & Arendst, F. (2020). Visual Cues to the Hidden Agenda: Investigating the Effects of Ideology-Related Visual Backdrop
Cues in Political Communication. The International Journal of Press/Politics, 0(0), 1-24.

Detjen, J. (2012). Streitkultur. Konfliktursachen, Konfliktarten und Konfliktbewdltigung in der Demokratie. Schwalbach/Ts.:
Wochenschau.

Diehl, P. (2016). Demokratische Reprasentation und ihre Krise. Aus Politik und Zeitgeschichte, 66(40-42), 12-17.

Diehl, P. (2019). Interdisziplinaritat, Politische Reprdsentation und das Imagindre. Plddoyer fiir eine neue Perspektive der
politischen Kulturforschung. In W. Bergem, P. Diehl & H. J. Lietzmann (Hrsg.), Politische Kulturforschung reloaded. Neue
Theorien, Methoden und Ergebnisse (S. 39-57). Bielefeld: transcript.

Donges, P. & Jarren, O. (20174). Politische Kommunikation in der Mediengesellschaft. Eine Einflihrung. Wiesbaden: Springer VS.
Dorner, A. (2015). Kontexte: Zur Einbettung der Thematik und zum Stand der Forschung. In A. Dérner, L. Vogt, M. Bandtel &
B. Porzelt (Hrsg.), Riskante Biihnen. Inszenierung und Kontingenz — Politikerauftritte in deutschen Personality-Talkshows (S.

25-43). Wiesbaden: Springer VS.

Education Group. (2020). 7. 00. Kinder-Medien-Studie 2020. Charts Kinder (https://www.edugroup.at/fileadmin/DAM/Inno-
vation/Forschung/Dateien/Charts_Kinder_2020.pdf) [29.08.2021]

Gadringer, S., Holzinger, R, Sparviero, S., Trappel, J. & Gomez Neumann, A. (2020). Digital News Report 2020. Detailergeb-
nisse fiir Osterreich (https://doi.org/10.5281/ZENODO0.3859821) [29.08.2021]

Goll, T. (2013). Zugénge zur Politik Gber Bilder. In C. Deichmann & C. Tischner (Hrsg.), Handbuch Dimensionen und Ansétze
in der politischen Bildung (S. 256-272). Schwalbach/Ts.: Wochenschau.

Goll, T. (2015). Politikunterricht professionell planen — nach didaktischen Prinzipien, nach Konzepten oder ganz anders? In S.
Frech & D. Richter (Hrsg.), Politikunterricht professionell planen (S. 34-49). Schwalbach/Ts.: Wochenschau.



20 Visuelle Politik als Gegenstand politischen Lernens

Hamann, C. (2019). Fotografien im Geschichtsunterricht. Visual History als didaktisches Konzept. Frankfurt/M.: Wochenschau.

Hauk, D. (2019). Medienkompetenz - sonst nichts?! Normative Orientierungen fiir eine politische Bildung im digitalen Zeit-
alter. In C. Deichmann & M. May (Hrsg.), Orientierungen politischer Bildung im ,postfaktischen Zeitalter” (S. 69-79). Wies-
baden: Springer VS.

Heinz, J. & Zandonella, M. (2020). Junge Menschen und Demokratie in Osterreich 2020. (https://www.sora.at/fileadmin/
downloads/projekte/2020_SORA_Bericht_Parlament_Junge_Menschen_und_Demokratie.pdf) [29.08.2021]

Hellmuth, T. & Kiihberger, C. (2016). Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-Unterstufe ,Geschichte
und Sozialkunde/Politische Bildung”. Wien: Bundesministerium fir Bildung.

Henkenborg, P. (2012). Was heil3t Professionalitat in der Politischen Bildung? Ein eurgpéischer Befund. In G. Diendorfer, T.
Hellmuth & P. Hladschik (Hrsg.), Politische Bildung als Beruf. Professionalisierung in Osterreich (S. 33-47). Schwalbach/Ts.:
Wochenschau.

Hirschmann, K. (2017). Der Aufstieg des Nationalpopulismus. Wie westliche Gesellschaften polarisiert werden. Bonn: Bun-
deszentrale fir politische Bildung.

Hofmann, W. (2004). Die politische Kultur des Auges. Der pictoral turn als Aspekt des cultural turn in der Politikwissenschaft.
In B. Schwelling (Hrsg.), Politikwissenschaft als Kulturwissenschaft. Theorien, Methoden, Problemstellungen (S. 309-334).
Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften.

Hummer, R. (2021). Jenseits des Kontroversitatsgebots? Zum Umgang mit klimawandelskeptischen und ~leugnenden Posi-
tionen in der schulischen Politischen Bildung in Osterreich. In K. Stainer-Hdmmerle (Hrsg.), Glaube - Klima — Hoffnung. Reli-
gion und Klimawandel als Herausforderungen fiir die politische Bildung (S. 60-72). Frankfurt/M.: Wochenschau.

Kohout, A. & Ullrich, W. (2021). Vorwort. In. A. Kohout & W. Ullrich (Hrsg.), Digitale Bildkulturen. Bildproteste, Screenshots,
Hassbilder, Netzfeminismus und Selfies (S. 7-10). Bonn: Bundeszentrale fiir politische Bildung.

Krammer, R. (2008). Kompetenzen durch Politische Bildung. Ein Kompetenzstrukturmodell. In Forum Politische Bildung
(Hrsg.), Infformationen zur Politischen Bildung Nr. 29 (S. 5-14). Innsbruck u. a.: StudienVerlag.

Kuhberger, C. (2015%). Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen. Methodische und didaktische Annahe-
rungen fur Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung. Innsbruck u. a.: StudienVerlag.

Kuhberger, C. (2019). Radikal digital?! Herausforderungen und Wege fiir das historische und politische Lernen. In S. Barsch,
A. Lutter & C. Meyer-Heidemann (Hrsg.), Fake und Filter. Historisches und politisches Lernen in Zeiten der Digitalitat (S. 21-
34). Frankfurt/M.: Wochenschau.

May, M. (2015). Kompetenzorientierte Unterrichtsplanung mit Anforderungssituationen und nach politikdidaktischen
Prinzipien — eine Skizze. In S. Frech & D. Richter (Hrsg.), Politikunterricht professionell planen (S. 50-68). Schwalbach/Ts.:
Wochenschau.

Massing, P. (2017). Konfliktfahigkeit — Eine zentrale Voraussetzung fur politische Handlungskompetenz. In S. Frech & D. Rich-
ter (Hrsg.), Der Beutelsbacher Konsens. Bedeutung, Wirkung, Kontroversen (S. 146-161). Schwalbach/Ts.: Wochenschau.

Medienpéadagogischer Forschungsverbund Stdwest (2019). JIM-Studie 2019. Jungend, Information, Medien. Basisunter-
suchung zum Medienumgang 12- bis 19-Jahriger. (https://www.mpfs.de/fileadmin/files/Studien/JIM/2019/JIM_2019.pdf)
[29.08.2021]

Mittnik, P. (2017). Wiener Lehrer/innen und ihre Einstellungen zur Politischen Bildung - Ergebnisse einer empirischen Ana-
lyse. In P. Mittnik (Hrsg.), Empirische Einsichten in der Politischen Bildung (S. 55-75). Innsbruck u. a.: StudienVerlag.

Mittnik, P, Lauss, G., Schmid-Heher, S. (2018). Was darf Politische Bildung? Eine Handreichung fiir Lehrerinnen fiir den Unter-
richt in Politischer Bildung. Wien: PH Wien.

Mdller, M. (2008). Visual Competence: A New Paradigm for Studying Visuals in the Social Sciences? Visual Studies, 23(2), 101-112.

Oberle, M. (2017). Medienkompetenz als Herausforderung fiir die politische Bildung. In H. Gapski, M. Oberle & W. Staufer
(Hrsg.), Medienkompetenz. Herausforderungen fur Politik, politische Bildung und Medienbildung (S. 187-196). Bonn: Bun-
deszentrale fiir politische Bildung.

Petrik, A. (2012). ... dass die Leute sich nicht auf die faule Haut legen.” Rekonstruktion des Politisierungsweges einer Schi-
lerin von libertar-sozialistischen zu marktliberalen Argumentationsmustern im Unterricht und im problemzentrierten Inter-
view. Zeitschrift fir interpretative Schul- und Unterrichtsforschung, 1(1), 31-60.

Petrik, A. (20132). Von den Schwierigkeiten, ein politischer Mensch zu werden. Konzept und Praxis einer genetischen Politik-
didaktik. Opladen u. a.: Budrich.



Visuelle Politik als Gegenstand politischen Lernens 21

Praprotnik, K., Perlot, F,, Ingruber, D. & Filzmaier, P. (2019). Soziale Medien als politischer Informationskanal. Osterreichische
Zeitschrift fur Politikwissenschaft, 48(1), 1-17.

Reinhardt, S. (20187). Politik-Didaktik. Handbuch fiir die Sekundarstufe | und Il. Berlin: Cornelsen.
Reinhardt, S. (2020). Politische Bildung flir die Demokratie. Gesellschaft — Wirtschaft — Politik (GWP), 69(2), 203-214.

Richter, D. (2015). Kompetenzorientierten Politikunterricht planen — zwischen Anspruch und Wirklichkeit. In Frech, S. & Richter,
D. (Hrsg.), Politikunterricht professionell planen (S. 18-32). Schwalbach/Ts.: Wochenschau.

saferinternet.at (2021). Das Leben im Online-Stream. Soziale Netzwerke & Selbstdarstellung. (https://www.saferinternet.
at/fileadmin/redakteure/Projekt-Seiten/Safer_Internet_Day/Safer_Internet_Day_2021/Safer_Internet_Day_2021_Infogra-
fik_Studie.pdf) [29.08.2021]

saferinternet.at (2022). Jugend-Internet-Monitor 2022 Osterreich. (https://www.saferinternet.at/fileadmin/redakteure/Pro-
jekt-Seiten/Jugend-Internet-Monitor/Infografik_Jugend-Internet-Monitor_2022.pdf) [14.03.2022]

Sander, W. (2009a). Basiskonzepte als Element von Sachkompetenz im 6sterreichischen Kompetenzmodell. In Ammerer, H.,
Krammer, R. & Windischbauer, E. (Hrsg.), Politische Bildung konkret. Beispiele fiir kompetenzorientierten Unterricht (S. 13-
14). Wien: Edition polis.

Sander, W. (2009b). Kompetenzen in der Politischen Bildung - eine Zwischenbilanz. Osterreichische Zeitschrift fiir Politik-
wissenschaft, 38(3), 293-307.

Sander, W. (2013%). Politik entdecken - Freiheit leben. Didaktische Grundlagen politischer Bildung. Schwalbach/Ts.: Wochenschau.

Schneekloth, U. & Albert, M. (2019). Jugend und Politik: Demokratieverstandnis und politisches Interesse im Spannungs-
feld von Vielfalt, Toleranz und Populismus. In M. Albert, K. Hurrelmann, G. Quenzel & Kantar (Hrsg.), Jugend 2019-18. Shell
Jugendstudie (S. 47-102). Weinheim/Basel: Beltz.

Strobel, C. (2020). In Trimmern. Der demokratische Streit im Netz. In Gegen Vergessen — Fiir Demokratie e.V. (Hrsg.), Konst-
ruktive Kommunikation in der Demokratie. Ein Baustein in der politischen Bildung (S. 109-127). Berlin: Eigenverlag.

tfactory (2020). Osterreichische Jugendwertestudie 2020. Der Corona-Report. (https://www.wko.at/branchen/t/industrie/
Jugendwertestudie-Praesentation-2020.pdf) [29.08.2021]

Vock, J. (2020). YouTube im Politikunterricht. Frankfurt/M.: Wochenschau.

Wehling, E. (2017). Politisches Framing. Wie eine Nation sich ihr Denken einredet — und daraus Politik macht. Bonn: Bundes-
zentrale fir politische Bildung.

Widmaier, B. & Zorn, P. (Hrsg.) (2016). Brauchen wir den Beutelsbacher Konsens? Eine Debatte der politischen Bildung. Bonn:
Bundeszentrale fiir politische Bildung.

Osterreichische Lehrpliane und ministerielle Erldsse

Grundsatzerlass Unterrichtsprinzip Politische Bildung. GZ-33.466/0029-1/6/2015.
Lehrplan AHS-Oberstufe. BGBI. Il Nr. 219/2016.

Lehrplan HAK. BGBI. Il Nr. 209/2014.

Lehrplan NMS/AHS-Unterstufe 2016, BGBI. Il Nr. 113/2016.

Lehrplan Volksschule. BGBI. Il Nr. 303/2012.

Abbildungsverzeichnis

Abb. 1: Foto: Lawrence Jackson; Executive Office of the President oft he US.
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Group_selfie_of_the_United_States_Women%27s_National_Soccer_Team_
with_Barack_Obama.jpg [18.06.2021]

Abb. 2: https://www.instagram.com/borisjohnsonuk/ [18.06.2021]

Abb. 3: https://www.instagram.com/blauweisslinz/ [18.06.2021]

Abb. 4: Screenshot: Facebook; Artwork: Politikmagazin. https://politikmagazin.at/retouchierenwiekurz/ [18.06.2021]
Abb. 5: Jugend-Internet-Monitor 2022 Osterreich. https://www.saferinternet.at/fileadmin/redakteure/Projekt-Seiten/Ju-
gend-Internet-Monitor/Infografik_Jugend-Internet-Monitor_2022.png [14.03.2022]

Abb. 6: MrWissen2go. https://www.youtube.com/watch?v=Fh5U717CXho [18.06.2021]



